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 Propos élementaires
sur I’éducation

Introduction

Tout regard sur I’enseignement est d’autant plus enrichissant que I’hori-
zon qu’il atteint, situé aux frontiéres du passé ou de I’avenir, est plus loin-
tain. L’observateur, en effet, peut plus facilement mettre 4 nu les caractéres
permanents des relations entre les phénomeénes, appartenant aux régnes les
plus divers de la nature. Toute construction qui ne tiendrait pas compte de
ces caractéres serait alors irréaliste.

Parmi les caractéres a la base de notre construction, celui, conflictuel,
qui sous-tend, a divers niveaux les rapports entre les objets de notre univers,
va jouer un role central. Par sa nature, ce caractére posséde un rdle plus ou
moins destructeur. Il s’oppose & un autre caractére, non moins profondé-
ment inscrit au sein des objets, qui est leur vouloir persévérer. L’évolution
résulte de cette opposition.

Quelques legons peuvent étre déja tirées de ces données simples. Puisque
le monde est conflictuel, il appartiendra aux objets de garder la mémoire des
types de conflits anciens qu’ils peuvent rencontrer, de savoir reconnaitre les
sources de ces conflits, de retrouver sur le champ les méthodes et les moyens
pour résoudre a leur bénéfice ces conflits. Les objets devront également €tre
capables de s’adapter aux contraintes créées par des conflits de nature nou-
velle, d’inventer des parades a ces coups portés par le destin, inattendus et
jusqu’alors d’expression inconnue.

Ces impératifs fixent I’objet de toute formation, de tout enseignement.
11 nous appartient maintenant de développer ce programme, mais ce déve-
loppement est d’une ampleur telle, que I’on devra se contenter, dans cet ex-
posé, d’esquisser le plan de quelques chapitres.

Il conviendra, auparavant, de faire valoir d’autres caractéres perma-
nents des phénomeénes ou des objets, en particulier la nature profondément
organismique de leur évolution. On pourra distinguer ici, dans un premier
temps et dans cet ordre temporel d’apparition, trois stades principaux de
, cette évolution: un stade physique, un stade affectif, et, faute d’une termi-
g nologie mieux adaptée, un stade mental. En tant que construction naturelle,
i le savoir posséde une phylogénie, et ’enseignement doit €tre congu comme
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Cet exposé ne portera guére sur les aspects de I’en-
seignement liés aux propriétés physiologiques de 1’étre
humain, quelle que soit leur importance. L’exposé ne
traitera pas non plus de I’enseignement des mathémati-
ques sur lequel ’auteur a déja, a plusieurs occasions ()
présenté ses opinions.

1. De la Motivation

Nul ne peut méconnaitre le rdle joué par les affects.
Les situations ou la stabilité de 1’étre est mise en jeu sus-
citent des réactions physiologiques et affectives; elles
sont d’autant plus importantes que le syst¢éme neuro-af-
fectif est lui-méme en état de grande instabilité, que
I’équilibre de 1’&tre est en question, soit de maniére né-
gative, soit de maniére positive.

Cette donnée a des incidences naturelles sur le conte-
nu et la forme des enseignements: ils doivent & chaque
instant apparaitre comme des réponses a des questions
ol la vie de I&tre est en jeu. Il résulte en particulier de la
que I’enseignement le plus profitable exclut toute forme
de dogmatisme et d’a priori abstraits. Chaque élément
du contenu éducatif devrait étre, de maniére explicite,
motivé par des considérations qui touchent a différents
aspects de la vie, auxquels la sensibilité de 1’éléve aura
été éveillée, soit par le jeu naturel du développement on-
togenique, soit sous I'influence du maitre.

2. De la Mémoire

Le succés dans I’apprentissage d’une discipline, nous ve-
nons de le voir, vient en partie de I’intérét affectif qu’on
porte cette discipline. L’excitation affective stimule en
méme temps les activités mnémoniques, celles entre au-
tres des noyaux liés a la mémorisation. L’analogie qui
vient & D’esprit est celle que faisait Platon: de la cire,
amollie par la chaleur dégagée sous I’influence de 1’acti-
vité créée par les affects, cire en laquelle s’impriment les
images des évenements, et qui, refroidie, porte définiti-
vement les empreintes marquées a chaud. Il est des su-
jets chez lesquels D’attention, ’excitation sensorielle,
sont assez vives, le milieu nerveux suffisamment récep-
tif, pour mettre en grande activité les facultés mnémoni-
ques. Chez d’autres sujets, ’esprit est de ce point de vue
moins bien éveillé. L’exercice forcé doit alors prendre le
relais de I’excitation naturelle pour maintenir la mémoi-
re en état de réceptivité,

Puisque, sous peine de disparition, les objets de la
nature doivent résoudre & leur profit des conflits, d’or-
dre physique, physiologique, affectif ou intellectuel, in-
dividuel ou social, il est nécessaire que I’individu ait une
solide connaissance des milieux correspondants et des
techniques de leur maitrise. La connaissance est insépa-
rable de la mémoire, dont la capacité doit &tre mainte-
nue au cours des ages. Le travail de mémorisation passe
par les canaux des différents sens, et, selon les individus,
'une des aptitudes mnémoniques, auditive ou visuelle, a
tendance a I’emporter sur I’autre. Afin de fixer, de déve-
lopper et d’entretenir la mémoire, celle-ci doit &tre exer-
cée, notamment pendant ces périodes critiques sur le
plan neurophysiologique ol la mémoire s’établit. La ré-
citation, littéraire ou non, pratiquée dés I’age enfantin
est un moyen d’entrainement fort efficace. Comme I’in-

telligence des données a retenir facilite cette rétention,
'effort du maitre comme celui de I’éléve doit porter éga-
lement sur la compréhension des données et sur leur sig-
nification.

Au moment ou se répandit I’écrit, les Anciens (cf
Platon dans Phédre, César dans La Guerre des Gaules a
propos de I’éducation donnée par les druides) ont craint
que, s’abandonnant aux facilités apportées par le sup-
port du texte écrit, leurs éléves ne négligent leur mémoi-
re. Ces craintes restent d’actualité, d’autant plus que le
progrés technologique ouvre 4 chacun 1’accés aux ban-
ques de données. Il sera naturel que les édudiants fas-
sent pression pour obtenir I’usage de ces facilités. Mais
on sait qu’elles risquent de nuire, non seulement aux fa-
cultés de mémoire personnelles, mais aussi a I’esprit
d’invention. Celui-ci ne jaillit que par ’enchainement et
le choc des savoirs qui mutueliement se fécondent en vi-
sions nouvelles.

On peut naturellement espérer qu’un jour les progrés
de la neurophysiologie contriburont avec succés a 1’élar-
gissement des facultés mnémoniques, en précisant les
substances a absorber, les exercices 4 entreprendre, les
moments ou I’observation de ces prescriptions les ren-
dra le plus efficace. Plusieurs dizaines d’années peut-&-
tre nous séparent de ce jour; il convient, en attendant,
de ne pas renoncer aux thodes artisanales d’effort qui
ont, jusqu’aujourd’hui, conduit I’humanité 4 accompli
tant de progrés. -

3. De PEsprit d’Analyse et de I’Esprit de Synthése

Afin de réagir au mieux en présence de conflits, 1’es-
prit procéde a I’inventaire des facteurs qui pésent sur le
déroulement des luttes, puis, de cette masse de parameé-
tres, dégage ceux qui jouent le rdle le plus important. 1
s’efforce ensuite de déduire ou de deviner les grandes
lignes des évolutions futures, et d’estimer le poids et les
conséquences des décisions.

Tout enseignement se doit par conséquent de déve-
lopper I’esprit d’analyse et I’esprit de synthése. L’esprit
d’analyse part du tout pour atteindre la partie, 1’esprit
de synthése rassemble les éléments épars en un tout co-
hérent. L’observation des faits, leur description précise,
I’établissement de classifications, la recherche des cau-
ses développent ’esprit d’analyse.

La mise & jour des propriétés communes, 1’élabora-
tion d’énoncés généraux, la construction d’axiomati-
ques, ’exercice de la prise de décision et de 1’organisa-
tion de paysages lointains, forment 4 I’esprit de synthése.

L’organisation du contenu des enseignements, leur
présentation meériteraient d’étre approfondies en fonc-
tion de cette double perspective, analyse et synthése.
L’alliance de ces démarches complémentaires atteint son
plus haut degré lorsque I'individu parvient & déceler un
événement singulier nouveau, et simultanément i déga-
ger le caractere général caché derriére ce trait singulier.
Le génie est celui qui posséde ’aptitude a rendre univer-
sel le singulier, a spontanément le déployer.
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4. Des Langages

La description exacte des objets, 1‘analyse des rap-
ports qu’ils entretiennent, exigent I’emploi d’un langage
riche et précis. La connaissance, instrument du pouvoir,
est révélée A autrui par le verbe. Celui-ci devient 4 son
tour un outil des plus efficaces pour I’acquisition et la
conservation du pouvoir social.

Aussi ’acquisition du vocabulaire, des régles d’ex-
pression, I’élocution aisée, sont-ils des facteurs impor-
tants de ’avenir des jeunes couches sociales. L’exercice
de la lecture et de I’écriture facilitent I’apprentissage de
la langue. La pratique de langages différents provoque
des effets de renforcement du processus d’acquisition;
elle permet en outre d’approfondir la connaissance des
subtilités de la langue maternelle.

Le langage vernaculaire contient explicitement, a
travers la numération des objets, la recension des for-
mes, les bases des languages arithmétique et géometri-
que, qui, fondus dans le langage mathématique, posse-
dent des développements autonomes. Il semble nécessai-
re, pour l’intelligence méme de 1’activité mathématique
et pour les besoins de la motivation, de montrer assez
tot les propriétés linguistiques du langage mathémati-
que: son alphabet, ses régles de syntaxe, son vocabulai-
re. Le signifié¢ de chaque mot n’est unique que dans le
cadre de la théorie la plus générale a ’intérieur de la-
quelle on peut se situer.

Tout comme le langage vernaculaire, le langage ma-
thématique est une production de ’homme destinée a
décrire le monde intérieur et extérieur a 1’étre , ses cons-
tituants, ses états, ses comportements. Le langage ma-
thématique est au départ épuré de connotation affective
et humaine. Il est congu pour la description du monde
physique, dans ses manifestations que seuls le nombre et
la forme suffisent a caractériser. Avec Galilée, la matheé-
matique devient également la science du mouvement,
puis, a partir de la seconde moitié du 19ieme si¢cle, la
science de la genése de la forme. Dans la mesure ou la
phénomeénologie des autres régnes de la nature peut s’in-
terpréter a I’aide de la seule physique, ou posséde des ca-
ractéristiques de comportement analogues 4 ceux du
monde physique, le langage mathématique est un outil
adapté a la description de ces phénoménologies diverses.

La place de plus en plus importante prise par 1’en-
seignement des mathématiques traduit, et prépare en
méme temps, la possibilité d’une description précise
puis la maitrise des univers physiques, chimiques,
physiologiques, affectifs et intellectuels. Dans I’avenir,
selon toute vraisemblance, cette place des mathémati-
ques dans I’enseignement ne fera que s’accroitre.

Mais I’apprentissage approfondi de la langue mater-
nelle ne doit pas &tre négligé pour autant. Il est ontologi-
quement premier, et la pédagogie, sous peine d’ineffica-
cité, doit se plier aux régles de 1’ontogenése. La langue
‘“‘naturelle’’ permet seule pour I’instant d’exprimer avec
le plus haut degré de richesse et de subtilité que nous
puissions atteindre l'univers nuancé des sensations,
leurs conséquences affectives, les réveries, les pensées
fulgurantes qui jaillissent de I’esprit.

En dega d’un certain niveau de développement, le
langage mathématique, a fortiori celui ‘‘conversation-
nel’’ des machines électroniques, possédent le défaut
d’anémier les facultés inventives, au contraire du langa-
ge naturel qui, habilement exploité, peut au contraire les
fortifier. Or ces facultés sont éminemment utiles pour
trouver, dans la tourmente engendrée par le conflit, des
moyens originaux pour tirer son épingle du jeu, en ter-
mes plus ordinaires, pour résoudre des problemes.

5. De ’Environnement

Le role de I’environnement familial, affectif, cultu-
rel, social, physique, dans I’épanouissement intellectuel
a été maintes fois souligné et convenablement analyseé.
Des campagnes d’information devraient cependant étre
entreprises périodiquement pour rappeler ce rdle a tous
ceux qui décident pour I’enfant: principalement pou-
voirs publics et parents. Peut-étre ne serait-il pas inutile
non plus de mentionner les architectes. La vie dans les
grands ensembles bétonnés est nuisible au sain dévelop-
pement du corps et 4 la maturation des esprits, a 1’équi-
libre mental et & la prise de conscience de la nécessité de
I’effort: ce sont la des secrets de polichinelle, mais que
les édiles s’empressent d’oublier. Dans pareils cadres de
vie, ’homme a tendance 4 régresser a I’état d’insecte,
chez lequel suffit pour la vie ’apprentissage d’automa-
tismes. Nous visons ici & donner & I’étre humain une di-
mension tout autre.

Les conceptions que ’on se forge par soi-méme et
qui conditionnent nos choix, s’acquiérent selon le méme
processus pédagogique que les autres connaissances.
L’exemple y tient une place essentielle. La contrainte 1é-
gére suffit qui permet de suivre le rail de ’exemple alors
que P’exercice développe la rapidité et la justesse de re-
ponse. On remarquera ici que les données de I’environ-
nement, les exemples que ’on observe, sont de méme
nature contraignantes que les régles et les contraintes
imposées. Leur action respective ressemble a celle de
traitements médicaux; les premiéres, infiniment répétées
a dose légére, agissent 4 la maniere des traitements ho-
méopathiques; les secondes, plus directes, opérent selon
les procédures modernes, parfois efficaces, parfois mu-
tilantes. L’idée générale 4 retenir ici est le role des condi-
tions ‘‘au bord”’ pour employer le langage des mathé-
maticiens, des contraintes de tous ordres qui agissent
comme facteurs d’évolution.

6. De la Philosophie naturelle

Il est un age ol il devient possible, tout en poursui-
vant I’acquisition de techniques précises en des domai-
nes variés, de comprendre et de formuler ces énoncés de
portée générale, caractérisant les états et les comporte-
ments des objects de toute nature qui peuplent notre
univers. L’ensemble de ces énoncés constitue un corps
de doctrine relevant de ce qu’on appelle couramment la
philosophie naturelle. L’équilibre de cette construction
refléte la cohérence de I’organisation du monde. La phi-
losophie naturelle ainsi congue s’apparente aux mathé-
matiques par le déroulement causal de la pensée, son ar-
chitecture qui se déploie & partir d’un base axiomatique,
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son caractére universel parce qu’elle transcende les spé-
cialites.

La pérennité de cette philosophie dépend de la vali-
dité et de la généralité de son axiomatique. A cet égard,
elle n’entend pas étre dogmatique, mais plutt une sour-
ce d’interrogations. Elle constitue un cadre d’explica-
tions plausibles dont la valeur tient autant au bien-fondé
qu’a la fécondité de cette théorie. Il s’agit en deéfinitive
d’une discipline ou s’exercent les capacités de synthese,
de réflexion et d’explication: une formation sérieuse de
I’esprit scientifique ne peut I’ignorer. On y apprend no-
tamment la signification et la portée des concepts, en
provenance de disciplines diverses, parfois ignorés des
spécialistes, lesquels, pourtant, pourraient tirer le meil-
leur profit de la connaissance de ces concepts.

Notons que les études méthodologiques sont du res-
sort de la philosophie naturelle. Pour le chercheur, ces
travaux présentent avant tout un avantage psychique, ils
lui apportent une sécurité psychologique dans la mesure
ou il est guidé, souvent conforté, dans la démarche de sa
pensée. Il serait toutefois aberrant de croire qu’une for-
mation sérieuse peut commencer par ’apprentissage de
la méthodologie. On obéit & ses régles par intuition, et
pour deviner la nature et la portée des dites régles, il faut
au préalable posséder des connaissances solides et préci-
ses dans une discipline au moins ‘‘Ce n’est pas en Philo-
sophie que les lycéens devront vraiment apprendre les
régles de la Méthode, écrivait J. Hadamard: c’est tout le
long de leurs études, la loupe ou le tube A essais en
main’’ (Oeuvres, t.4, p. 2204. CNRS). De toute facon,
de tels enseignements, en philosophie naturelle, en his-
toire des sciences, ne doivent occuper qu’une part rédui-
te dans les emplois du temps, part réduite certes, mais ir-
réductible.

On ne saurait, dans la recherche des moyens pour
conforter ’homme & sortir victorieux des tourmentes
conflictuelles, oublier de l’instruire des causes et des
modalités des nombreuses oppositions entre individus,
entre sociétés, entre individus et sociétés. Dans les étu-
des d’autrefois, 1’histoire et les lettres fournissaient la
matiére a ces réflexions sur la nature humaine. Ces en-
seignements gardent évidemment des valeurs incompa-
rables.

L’étude de I’histoire est en fait celle de l1a polémolo-
gie des activités humaines. Elle met en perspective I’évo-
lution des sociétés confortée par la philosophie naturel-
le, & laquelle elle peut, en retour fournir des exemples il-
lustrant les grandes énonceés; 1’étude de I’histoire déve-
loppe la vision dynamique du monde. Elle constitue un
champ privilégié pour I’exercice de la sensibilité aux pas-
sions humaines, et pour celui de la déduction dans le do-
maine de I’humain.

L’étude des belles-lettres permettait d’allier 1’ap-
prentissage de la langue a celle des ressorts nuancés et
des aspirations de I’&me. A dire vrai, I’étude littéraire, si
elle a pour elle le charme et la poésie, souffre d’un dé-
faut d’efficacité. Une révision des programmes littérai-
res pourrait étre entreprise par les spécialistes: aux let-
tres classiques reviendraient les charges de la formation
4 la langue, d’apporter le surcroit d’ame que recéle la
poésie, de développer ’intuition et I’aptitude & la réverie
qui stimulent les capacités d’invention.

Dans son dernier ouvrage L’auteur et I’écriture, E.
Jiinger rapporte ce jugement de Novalis: ‘‘La psycholo-
gie, ou ce qui prétend I’étre, est encore 1’une de ces ido-
les creuses qui ont occupé dans le sanctuaire les places
destinées aux images authentiques des dieux’’. Cette
opinion négative porte la marque du passé. A terme, la
psychologie, dont les fondements neuro-physiologiques
sont de mieux en mieux établis, pourrait faire 1’objet
d’enseignements autonomes de valeur. On commence-
rait certes a se familiariser avec la psychologie par 1’en-
seignement littéraire; petit a petit, cette approche per-
drait de son importance au profit de considérations plus
étayées par I’observation dans les sciences exactes.

8. De ’Intuition et de la Rigueur

L’intuition est le germe de la compréhension et de
I’invention. Nous devons donc songer A enrichir et a
protéger notre intuition. Il pourrait qu’il faille distin-
guer autant de formes d’intuition qu’il existe de discipli-
nes différentes. Pour chacune d’elles, un exercice appro-
prié développerait la forme d’intuition correspondante.
11 est naturel de croire que toutes ces formes d’intuition
ont a la base quelque mécanisme commun, de sorte que,
chez certains, le passage d’une forme & I’autre s’acom-
plit sans difficulté. On peut aussi penser que l’exces
d’exercice, ou la passion, contraignent ’intuition a se
développer 4 l’intérieur d’un seul moule; les formes
d’intuition s’opposeraient alors de maniére exclusive.

Dans les enseignements élémentaire et secondaire,
ou la spécialisation est absente, on ne court guere le ris-
que de favoriser telle forme d’intuition plutdt que telle
autre. Certaines cultures ont su mieux deévelopper que
d’autres certaines formes d’intuition. On se tournera
plutdt vers les pays anglo-saxons pour définir la meilleu-
re fagon de concevoir et de développer ’intuition physi-
que. En mathématiques, on interrogera de préférence
les mathématiciens frangais: ils répondront, avec Hada-
mard, que I’exercice de la géométrie pure, celle d’Eucli-
de, est 1’exercice le plus profitable au déploiement de
P’intuition.

L’exercice des mathématiciens développe ’aptitude
a la démonstration des faits, elle encourage a la rigueur
du raisonnement. Tout autre est la rigueur personnelle.
Elle suppose, pour s’établir au mieux, une compréhen-
sion aiguisée de ’organisation sociale, de la nature de
I’homme, et des mécanismes d’établissement ou de pré-
vention des conflits entre individus. La connaissance, a
travers I’éthologie, de la nature animale de ’homme, a
travers 1’éthnologie, de la richesse et de la diversité des
sociétés humaines, permet de séparer les traits relatifs et
les traits plus absolus des comportements. Il est néces-
saire de renouveler et de compléter les enseignements en
lettres, dans les sciences humaines et naturelles, par les
apports de ces disciplines nouvelles.

8. Des modéles et de leurs Chausse-trapes

L’un des intéréts-de la philosophie naturelle est de
faire apparaitre que I’essentiel de I’activité mentale et
parfois physique de I’homme est de construire des repré-
sentations, des modéles des objets et des processus qui
nous environnent @, De cette prise de conscience résul-
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tera I’attitude a la fois humble mais critique, ’accepta-
tion d’une grande diversité de visions et d’opinions sur
le monde, et, par voie de conséquence, le respect des
opinions et de la liberté d’autrui.

1l est d’une évidence parfois aveuglante que nous ne
pouvons nous confondre avec les objets qui peuplent
notre univers, que nous ne pouvons connaitre 1’infinité
de leurs propriétés. Nous devons nous contenter d’en
établir des représentations, mentales ou physiques qui,
sauf exception, ne pourront prétendre posseder la totali-
té des propriétés des objets méres.

L’enfant et ’adulte vont passer une bonne partie de
leurs journées A apprendre A reconstituer ou a inventer
des modeéles, a utiliser ces derniers comme outils d’ob-
servation et de réflexion. L’espoir les soutient que les
découvertes faites sur les modéles correspondent des
propriétés authentiques des objets méres.

On voit tout de suite les dangers auxquels peuvent
conduire notre maniére de procéder: établir un modéle,
une représentation dont les propriétés sont trop éloig-
nées de celles de I’objet mére. Dans ce cas, les conclu-
sions que I’on tirera de I’observation du modéle, a sup-
poser qu’elles soient correctement déduites, seront éga-
lement trés éloignées des réalités; elles pourront condui-
re a des résultats trés différents voire opposés a ceux qui
étaient attendus.

Il ne faut donc pas prendre le mot pour la chose. Les
linguistes autistiques qui, a la Wittgenstein, encourage-
rajent cette assimilation, tiendraient des discours perni-
cieux et dévoyants. Sur le plan des sociétés, les échafau-
dages économico-politiques, é&tablis sur la base de pro-
positions parfois erronées et en nombre trop limité, ont
conduit a I’établissement des diverses sociétes totalitai-
res, et souvent cruelles, dont chacun connait la réalité.
L’analyse critique faite par Popper de quelques-unes des
ideologies servent de fondement mythique ces régimes
est fort connue (cf La Société ouverte et ses Ennemis; on
pourra lire également I’analyse plus fine de J. de Ro-
milly, Problémes de la Démocratie grecque). On trouve
également dans ces derniers ouvrages des références au
modele éducatif proposé par Platon. La clarté d’exposi-
tion platonicienne est rarement atteinte dans la présen-
tation des autres modeles éducatifs. De nombreux trai-
tés sur I’éducation, I’Emile de J.J. Rousseau par exem-
ple, méritent de recevoir le jugement que faisait Novalis
sur la psychologie, ou font penser a cet aphorisme de
Lao Tseu: ‘‘Parler beaucoup épuise sans cesse, mieux
vaut garder le Milieu”’.

L’objection principale que ’on peut opposer a ces
modeéles éducatifs est de n’étre pas rattachés avec suffi-
samment de solidité aux fondements de la philosophie
naturelle. Ce défaut confére 4 ces modéles un caractére
anecdotique et provisoire; ils apparaissent comme des
constructions intellectuelles peu réalisables.

En outre, leurs objectifs ne sont pas definis de ma-
niére claire. Or ces objectifs jouent le réle de contraintes
en fonction desquelles vie sociale s’organise. Ou lit-on
des études sur les rapports entre comportements indivi-
duels et collectifs, et leurs conséquences sur le devenir

économique de la société? L’examen de ces questions
met en jeu tout un ensemble de régles et de commande-
ments. Les sociétés anciennes avaient élaboré des méca-
nismes d’acquisition de comportements adaptés aux
conditions économiques et de peuplement qui existaient
alors, utilisant la toute puissance du mythe et du symbo-
le. De nos jours, ces techniques ont été reconsidérées et
développées a des fins avant tout commerciale, ou de
propagande politique. Mais I’exemple familial a faibli,
auquel a tendance a se substituer I’exemple social diffu-
s€ par les médias, et les individus ont abandonné une
part de leur personnalité en remettant au systéme sans
&me des lois juridiques, substitut aux prescriptions reli-
gieuses, le soin de diriger sans grande réflexion leurs
comportements.

Notre époque est en particulier marquée par: le peu-
plement gradissant de la planéte, I’accroissement consi-
dérable des facultés primaires de I’homme grace au dé-
veloppement des moyens techniques et des appareils, les
capacités nouvelles de contrdle de notre activité physio-
logique et mentale.

La question préalable se pose de savoir si, ou non,
nous pouvons maitriser cette évolution, et alors vers
quels buts la diriger. On constatera sans plaisir que les
visions de certains prophétes sont de plus en plus pessi-
mistes: Orwell 1984 décrit un univers encore moins en-
gageant que Le Meilleur des Mondes. Cependent on a
toutes raisons de croire que la réalité ne sera pas aussi
sombre: I’évolution de I’dme humaine est trop dépen-
dante de son substrat neuro-physiologique qui posséde
encore de remarquables propriétés de stabilité.

D’une maniére sincére ou hypocrite, tempérant plus
ou moins les conflits, les considérations morales conti-
nuent de jouer un rdle important dans la maniére dont
les gouvernants influent sur I’évolution de notre société.
C’est par I’analyse de I’origine et du pouvoir de ces ré-
gles éthiques et régulatrices, des moyens d’en instruire
les générations nouvelles, que pourrait étre développée
une approche de 1‘éducation, plus profonde peut-&tre
que I’approche scolaire, pour qui la connaissance du sa-
voir technique suffit souvent a ses ambitions.
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